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Ю.В. ЩЕРБИНИНА

Концепция учебника «Введение в педагогический дискурс»
Статья посвящена презентации основных концептуальных идей учебника по педагогической 

дискурсологии для студентов и учащихся магистратуры педагогических вузов. В свете идей, реа-
лизуемых научной школой Т.А. Ладыженской, рассматриваются методические возможности изу-
чения педагогического дискурса в  целях повышения коммуникативной компетентности будущих 
учителей.
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The Textbook’s “Vvedenie v pedagogicheskii discourse” (“Introduction in Pedagogical discourse”) Concept.
The article is dedicated to presentation of the basic concept ideas of the textbooks on pedagogical discourse study 

for students and graduate students of pedagogical universities. The methodological possibilities of pedagogical dis-
course in order to communicative capacity building of the future teachers are considered in the light of ideas realized by 
T.A. Ladyzhenskaya scientific school.
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представление о ее содержании и структу­
ре, семантике и прагматике, исторических 
аспектах и  актуальных проблемах. Идея 
была с  энтузиазмом встречена профессо­
ром Таисой Алексеевной Ладыженской, 
до этого высоко оценившей также методи­
ческий потенциал нашего учебного посо­
бия «Педагогический дискурс: мыслить  – 
говорить  – действовать» (2010), матери­
алы которого легли в  основу содержания 
учебника. При обсуждении данного посо­
бия Т.А.  Ладыженская высказала сообра­
жение о целесообразности разработать от­
дельную учебную программу и  самостоя­
тельный вузовский курс по педагогической 
дискурсологии.

Неоценимую помощь в работе над учеб­
ником оказала также профессор кафедры 
риторики и культуры речи МПГУ Наталья 
Александровна Ипполитова, с  которой 
последовательно и  подробно обсуждали 
структуру и содержание, отбор дидактиче­
ского материала и  практические задания. 
Н.А.  Ипполитова выступила рецензентом 
рукописи учебника.

Решение стоявших перед нами непро­
стых концептуальных и  методических за­
дач было сопряжено с  целым рядом объ­
ективных трудностей. Раскроем только ос­
новные из них.

1.  Множественность трактовок поня­
тия «дискурс», отсутствие общепринято­
го универсального определения педагоги­
ческого дискурса, слабая дидактическая 
и  методическая проработанность теории 
дискурса.

Педагогический дискурс рассматрива­
ет сферу педагогической коммуника­

ции как речевое пространство взаимодей­
ствия Обучающего и  Обучаемого в  обще­
историческом и  современном контекстах. 
Изучение основ педагогической дискурсо­
логии способствует углубленному понима­
нию сущности и  специфики учительской 
профессии, осмыслению ее лингвофило­
софского базиса, совершенствованию на­
выков управления образовательным про­
цессом; раскрывает детали и нюансы педа­
гогического мастерства, помогает будущим 
и  начинающим специалистам распозна­
вать подлинное и  мнимое, реальное и  ил­
люзорное в общении Учителя и Ученика.

Так возникла насущная потребность 
внедрить в  вузовскую практику учебник 
«Введение в педагогический дискурс», рас­
крывающий основы педагогической дис­
курсологии, дающий общее системное 
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В целях преодоления этой трудности 
представляемый учебник открывается до­
статочно обширным Введением, в котором 
содержатся общие ознакомительные све­
дения о дискурсе как речевом явлении, его 
возможных типах и  разновидностях, отли­
чиях педагогического дискурса от сходных 
и смежных понятий (педагогическое обще­
ние, педагогический диалог, педагогиче­
ская коммуникация).

Каждый из трех разделов учебни­
ка («Педагогический дискурс: архетип  – 
миф  – метафора», «Дискурсивные умения 
педагога», «Деструктивные явления в  пе­
дагогическом дискурсе и  возможности их 
контроля») нацелен на решение познава­
тельных задач, связанных с освоением тео­
ретических основ педагогического дискурса 
на разных этапах его исторического развер­
тывания, с  осмыслением значимых фак­
тов педагогической реальности, формиро­
ванием профессиональных педагогических 
компетенций в сфере учебной и — шире – 
образовательной коммуникации, в том чис­
ле направленных на преодоление и  преду­
преждение негативных явлений в  педа­
гогическом взаимодействии (агрессии, 
манипулирования, огрубления речи и др.).

2.  Недостаточно углубленное освое­
ние филологических дисциплин студен­
тами педагогических вузов и разнородный 
состав учащихся магистратуры, многие из 
которых вообще не имеют базовой филоло­
гической подготовки. В связи с  этим обу­
чающимся очень сложно дается понима­
ние терминологии дискурс-анализа, ос­
мысление его теоретических положений 
и встраивание их в систему уже имеющих­
ся знаний.

В связи с этим возникает необходимость 
изложения теоретических основ педагоги­
ческого дискурса максимально доступно 
и  иллюстративно  – с  привлечением исто­
рических, жизненных, литературных при­
меров. При этом приходится намеренно 
отказываться от целого ряда терминов дис­
курс-анализа (грамматология, дескрипция, 
фрейм, слот и др.), сложных для усвоения 
студентами без предварительной специ­
альной подготовки. Базовые понятия педа­
гогического дискурса раскрываются в  ор­
ганической взаимосвязи с  персональным 
ученическим и начальным педагогическим 
опытом студентов.

Теоретический материал учебника со­
провождается различными видами нагляд­
ности: схемами, таблицами, текстовыми 

врезками. В целях систематизации теорети­
ческих понятий и облегчения их контекст­
ного поиска учебник оснащен Указателем 
терминов.

3.  Абстрактное и  расплывчатое пред­
ставление об изучаемом предмете, возни­
кающее не только у студентов, но и у мно­
гих преподавателей при чтении акаде­
мических научных текстов (монографий, 
диссертаций). С одной стороны, это пред­
ставление дискретно и  фрагментарно су­
ществует как набор разрозненных и бесси­
стемных сведений по лингвистике, педа­
гогике, риторике, теории коммуникации. 
С  другой стороны, оно часто полностью 
оторвано от реальной действительности, 
лишено возможности какого-либо практи­
ческого применения. Наконец, представ­
ления о  дискурсе нередко ассоциируются 
исключительно с современностью без уче­
та древнейших культурных смыслов и про­
тотипических условий становления пе­
дагогической профессии. Отметим также 
отсутствие единства мнений ученых отно­
сительно определения дискурса, его содер­
жательного наполнения, объяснения вну­
тренних механизмов и сущностных основ.

Преодолеть эту трудность невозможно 
без обращения к  мифологии и  метафоро­
логии педагогического дискурса, рассмо­
трения их как самостоятельных приклад­
ных дисциплин и  включения в  педагоги­
ческую дискурсологию в  качестве особых 
разделов. Какой бы аспект педагогической 
деятельности мы ни изучали, везде про­
ступают «следы мифа», во всем выявля­
ются метафорические образы, скрытые от 
внешнего взгляда и недоступные формаль­
но-механическому восприятию, но непре­
менно требующие познания и  понима­
ния, что обеспечивает успешность работы 
педагога.

Указанные положения определили ав­
торскую концепцию учебника, основан­
ную на очевидной необходимости изло­
жения сведений о  педагогических мифах 
и метафорах и реализации внутрипредмет­
ных связей посредством обращения к  ми­
фологии и  метафорике во всех остальных 
разделах — при изучении дискурсивных пе­
дагогических умений (рефлексивных, про­
гностических, мнемонических и др.) и не­
гативных феноменов педагогического дис­
курса (агрессии, манипулирования и пр.).

4.  Недостаточное умение студентов 
и магистрантов работать с научной литера­
турой, парадоксально несоответствующее 
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реалиям цифровой эпохи и  современным 
требованиям к  профессиональной подго­
товке специалистов.

В целях корректировки этой ситуации 
к  каждому параграфу прилагается объем­
ный список литературы, значительная часть 
заданий посвящена анализу научных источ­
ников: сопоставлению разных подходов 
к  исследованию определенной проблемы, 
формулированию и  развертыванию науч­
ных тезисов; выражению аргументирован­
ного согласия/несогласия с позициями уче­
ных; формированию личных оценок тех или 
иных феноменов педагогического дискурса.

Помимо работы с  исследовательскими 
материалами практическая часть учебника 
(практикум) предполагает выполнение за­
даний и упражнений следующих типов:

1)  аналитические: разбор, обсуждение, 
комментирование текстов научной, публи­
цистической, художественной литерату­
ры; суждений ученых, афоризмов, посло­
виц; диктофонных записей реальных рече­
вых ситуаций;

2)  поисковые: решение проблемных ре­
чевых задач и  самостоятельный подбор 

иллюстративного материала по изучаемым 
вопросам;

3)  проективно-моделирующие: самосто­
ятельное создание текстов, словесное ри­
сование, трансформация высказываний, 
инсценирование речевых ситуаций, разра­
ботка методических рекомендаций;

4)  коммуникативно-игровые: практичес­
кая «отработка» дискурсивных умений 
и комплексное их закрепление в групповой 
деятельности посредством коммуникатив­
ных игр.

Таким образом, представляемый учебник 
является первым опытом системного изло­
жения базовых сведений о  педагогическом 
дискурсе с  опорой на основные дидакти­
ческие принципы (научности, целенаправ­
ленности, последовательности, доступно­
сти, наглядности, преемственности, связи 
обучения с  жизнью), отражающим много­
летний авторский опыт преподавания рече­
ведческих дисциплин в педагогическом вузе. 
Учебник имеет гриф Учебно-методического 
объединения по классическому универси­
тетскому образованию (УМО). Первый ти­
раж учебника вышел в 2015 г. в московском 
издательстве «ИНФРА-М».
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