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Монография Н. Л. Мишатиной «Мето­
дическая лингвоконцептология: новые 

идеи и антропопрактики» издана в период, 
когда накопленный в течение нескольких де­
сятилетий научный и педагогический опыт 
требует серьезного осмысления, предполага­
ющего развернутую характеристику и оцен­
ку сформированных и недавно наметивших­
ся тенденций, которые имеют теоретическое 
и практическое значение. 

В своем исследовании Н. Л. Мишатина 
формулирует следующие вопросы, акту­
альные для методической концептологии 
последнего десятилетия: 

1. Успевает ли концептуальная методи­
ка за сменой поколений? 

2. Как сбалансировать две задачи обу­
чения – трансляцию традиций (через кон­
цепты как концентраторы культуры) и вов­
леченность в «текучую современность»? 

3. Как сохранить в обучении уникаль­
ную возможность использования двух ко­
дов: традиционного офлайнового и ново­
го цифрового?

Из самих формулировок ясно, что авто­
ра монографии волнует проблема баланса 

традиционного, устоявшегося и нового, 
неизбежно отражающего «текучую совре­
менность». В осмыслении этой проблемы 
в применении к концептологии неизбежен 
семиотический подход, терминологически 
закрепленный в третьем вопросе (принци­
пиальным в этом случае нам представляет­
ся употребление слова код).

Выделим наиболее важные особенно­
сти содержания рецензируемого научного 
исследования.

Соединение диахронического и син-
хронического подходов к предмету иссле-
дования позволяет автору монографии 
определить следующие «точки роста» ме­
тодической лингвоконцептологии: 1) мета­
модернизм как актуальный концепт разви­
тия образования xxI в.; 2) формирование 
языковой личности; 3) лингвокультуроло­
гическое портретирование концептов; 4) 
использование мультимодальных текстов; 
5) цифровой вектор исследований. 

К вышесказанному необходимо отнести 
и ключевые идеи концептологии, сфор­
мулированные автором: это как филоло­
гизация содержания предмета «Русский 
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язык», соотносящаяся с принципом глуби­
ны освоения концептосферы русского язы­
ка и культуры, так и интеллектуализация 
педагогической деятельности, проявля­
ющаяся, в частности, в методически выве­
ренной работе с текстами русских фило­
софов конца xIx – начала xx в., фило­
логов, критиков, авторов художественных 
произведений. Принципиально важно, что 
в орбиту размышлений учащихся включе­
ны тексты разных стилей (научного, публи­
цистического, художественного), в связи 
с чем традиционные формы работы с тек­
стом органично сочетаются с новыми фор­
мами, отражающими специфику концепта.

Представленная в монографии тер­
миносистема методической лингвокон­
цептологии также может восприниматься 
как органичный синтез традиций в обла­
сти методики преподавания русского язы­
ка и подходов, точно отражающих совре­
менную социокультурную ситуацию. В тер­
миносистему входят следующие базовые 
компоненты, фиксирующие виды деятель­
ности учащихся: 1) лингвокультурологи­
ческий портрет; 2) концептоцентрическое 
эссе; 3) лингвокультурологическая задача.

Особого внимания требует трансдис-
циплинарный конструкт «Большие идеи», 
представляющий собой семантическое 
и практическое объединение тех смыслов, 
которые находятся в области пересече­
ния и лежат за пределами различных дис­
циплин. Убедительной и в научно­практи­
ческом плане плодотворной является сле­
дующая схема операционализации идеи: 
понятие или принцип > набор уточня­
ющих утверждений > группа раскрываю­
щих вопросов.

Автор совершенно справедливо утвержда­
ет, что трансдисциплинарный дискурс ан­
тропологизации образования соответству­
ет принципам широты и интеллектуальной 
целостности знания, а также способствует 
глубине освоения концептосферы русского 
языка и – шире – русской культуры.

Следует назвать убедительной и мето-
дическую модель формирования эмоцио-
нального интеллекта, представленную 
в монографии и включающую в себя, в част­
ности, расширение и обогащение «эмоцио­
нального тезауруса» подростка; дифферен­
циацию логических задач; анализ и интер­
претацию художественных метафор, а также 

словесных и визуальных «ситуаций чувств»; 
портретирование чувств; создание эссе на 
основе эмоциональных концептов.

Нельзя не согласиться со следующим 
определением читательской грамотности, 
данным автором монографии: «Читательская 
грамотность – это способность понимать, 
интерпретировать, использовать и создавать 
текстовую и визуальную информацию в раз­
личных форматах, контекстах и для различ­
ных задач. Развитие указанной способности 
связано с овладением технологией смысло­
вого чтения…» (с. 79–80). Эта технология 
включает «различные комбинации прие­
мов, которые используют учащиеся для вос­
приятия графически оформленной тексто­
вой информации, а также ее переработки 
в личностно­смысловые установки в соот­
ветствии с коммуникативно­познаватель­
ной задачей» (с. 80).

Обучению навыкам смыслового чте­
ния и письма будет способствовать: 1) раз­
витие эмоционально­нравственного сло­
варя как сохранения культурной памяти; 
2) раскрытие текстообразующего потенци­
ала концептов русской культуры в процессе 
их лингвокультурологического портретиро­
вания; 3) контекстуализация и присвоение 
целостного знания о базовых концептах 
культуры через тексты разной природы 
и функциональности.

Нельзя не согласиться с Н. Л. Миша­
тиной, что перечисленные выше страте­
гии смыслового чтения отражают три уров­
ня понимания концепта. Вслед за автором 
монографии назовем их: 1) поверхностный 
(ассоциации, накопление языковых фактов 
и идей); 2) глубокий (развитие мышления 
в пространстве языка и культуры); 3) кон­
структивный, или концептуальный (кон­
струирование знания и собственной лич­
ностной версии концепта на основе поверх­
ностного и глубинного знания о нем).

Процесс освоения концептов русской 
культуры способствует речевому и литера-
турному развитию школьников.

По мнению автора монографии, на 
основе постижения текстового концепта 
как фрагмента индивидуально­авторской 
художественной картины мира и общея­
зыкового концепта как инварианта кол­
лективного знания формируется личност­
ный концепт как вариант индивидуально­
го знания (системы личностных смыслов, 
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скоординированных с системными значе­
ниями слова­имени концепта).

При этом принципиально важны не 
только этапы литературной установки (чте­
ние и анализ художественного текста) и ов­
ладения «языком» лингвокультурного кон­
цепта на основе Словаря В. И. Даля и со­
временных словарей, но и этап речевого 
смыслотворчества.

В связи с этим нельзя не отметить поло­
жительно научно­методическую характе­
ристику работы школьников с такими кон­
цептами, как «благоговение», «дом», «роди­
на», «патриотизм», «справедливость» и др.

В монографии показывается разно-
образие форм деятельности школьников 
при решении целого комплекса сложных 
когнитивных задач.

Например, система заданий к концепту 
«справедливость» включает в себя 1) опре­
деление основных значений слова (работу 
с толковыми словарями); 2) оценку заглавия 
текста («Страсть справедливости»); 3) рабо­
ту с текстом, расширяющую «энциклопе­
дическое поле» (И. А. С т е р н и н) концеп­
та (принцип воздания «по справедливости» 
как предмет осмысления); 4) лингвокуль­
турологические задачи на разграничение 
понятий «справедливость» и «несправед­
ливость»; 5) восстановление деформиро­
ванного научного текста, заставляющего 
задуматься о концептах «справедливость» 
и «честность» в русской православной и за­
падной протестантской культурах; 6) рас­
смотрение вариантов метафорического во­
площения концепта (строительная метафо­
ра, метафора персонификации, предметная 
метафора, метафора пространства и движе­
ния); 7) актуализацию образного мышле­
ния школьников в связи с темой «Образ не­
справедливости в русской языковой картине 
мира» (огонь, земля, вода, воздух); 8) соотне­
сение нравственных представлений с пред­
ставлениями юридическими (тезис «Спра­
ведливость выше закона»); 9) рассмотрение 
на материале русских пословиц контрастных 

поведенческих моделей правдолюба и праг­
матика; 10) групповой проект в форма­
те мультимедийной презентации «Суд и за­
конность на страницах русской классики»; 
11) творческие работы и синквейны.

Все задания, несмотря на их разно­
образие, нацеливают школьников на 
постижение смыслов, а сам концепт «спра­
ведливость» рассматривается в связи с кон­
цептами «несправедливость» (однокорен­
ным антонимом) и «честность» (словом, 
близким по значению и смыслам).

В начале монографии Н. Л. Мишати­
на пишет: «Образовательная история ме­
тодической лингвоконцептологии как ме­
ждисциплинарного направления в обла­
сти научно­методического знания, начатая 
в эпоху перемен 1990­х гг., обогащается но­
выми идеями или трансформацией старых 
в общем контексте культуры постпост-
модернизма  (термин Линды хатчеон), ко­
торый в двадцать первом веке получает 
имя метамодернизма (термин Л. Тёрнера)» 
(с. 14). Рецензируемая монография явля­
ется попыткой автора включить в глобаль­
ный проект метамодернизма свои частные 
исследовательские соображения в области 
лингвистического образования.

На наш взгляд, автор монографии в пол­
ной мере справился с той задачей, которую 
ставил перед собой, выдвигая на первый 
план научную парадигму метамодерниз­
ма и убедительно рассматривая в ее рамках 
методическую лингвоконцептологию. 

Научное значение этой книги трудно перео­
ценить. Ее концептуальные положения и кон­
кретные методические материалы могут обеспе­
чивать эффективную деятельность педагогов 
в рамках школьного и вузовского преподава­
ния, так как многоплановый процесс пости­
жения смыслов концептов, сам по себе значи­
мый, способствует развитию целого комплек­
са компетентностей, связанных с читательской 
грамотностью, эмоциональным интеллектом, 
речевым и литературным развитием школьни­
ков и студентов.
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