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Статья посвящена вопросам использования речеведческих упражнений в  обучении орфогра-
фии на основе коммуникативно-деятельностного подхода. Данный подход позволяет сформировать 
в процессе орфографической подготовки учащихся взаимосвязанное единство правописных (орфо-
графических) и речевых (коммуникативных) умений и навыков, необходимых для практики рече-
вого общения. Благодаря речеведческо-орфографическим упражнениям у  учащихся вырабатыва-
ются речемыслительные действия при выборе верного написания буквы (или знака) в ходе письма, 
и как результат формируется свободная опора на правила орфографии при создании собственных 
связных высказываний, различных по стилю и типу речи. В статье уделяется особое внимание упраж-
нениям, направленным на формирование речетворческих умений учащихся создавать собствен-
ные связные высказывания в соответствии с определенной коммуникативной задачей. Кроме того, 
в статье показано, как, обогащая лексический запас учащихся, можно повысить их орфографиче-
скую грамотность. Результаты проведенного исследования основываются на личном опыте препода-
вания, анализе литературы, наблюдении за процессом обучения, беседах с учащимися и учителями.
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В рамках коммуникативно-деятельного 
подхода, являющегося сегодня одним 

из ведущих направлений при изучении всех 
разделов школьного курса русского родного 
языка (и орфографии в том числе), на пер-
вый план выдвигается задача – сформиро-
вать у учащихся речевые умения и навыки, 
максимально приближенные к  практике 
речевого общения. Следовательно, «успеш-
ность обучения орфографии определяется 
не только правописными знаниями и уме-
ниями, но и знаниями в области фонетики, 
лексики, грамматики. Результат обучения 
также во многом зависит от общего уров-
ня речевого развития ребенка и прежде все-
го от владения видами речевой деятельно-
сти: осмысленным и  точным пониманием 
чужого высказывания (аудирование, чте-
ние); свободным и  правильным выраже-
нием собственных мыслей в устной и пись-
менной речи (говорение, письмо) с учетом 
разных ситуаций общения и в соответствии 
со всеми нормами литературного языка. 
Таким образом, орфография русского языка 
может быть освоена в процессе совершен-
ствования, обогащения всего строя речи 
ребенка, в  результате овладения им всеми 
видами речевой деятельности в их единстве 
и взаимосвязи» [Ларионова 2010: 4].

Мы считаем, что в  процедуре усвое-
ния орфографических правил необходи-
мо следовать принципам развивающего 
обучения, которое опирается на самосто-
ятельный (или под руководством учите-
ля) «поиск знаний, на творческую деятель-
ность учащихся, которая характеризуется 
функционированием механизма догадок, 
переносом знаний и умений в новую ситу-
ацию» [Азимов, Щукин 2009: 240].

Этим принципам в  полной мере соот-
ветствуют речеведческо-орфографические 
упражнения, направленные на формиро-
вание в  единстве и  взаимосвязи правопис-
ных (орфографических) и речевых (комму-
никативных) умений и  навыков. Они соз-
дают «реальные возможности не только для 
речевого и орфографического развития уча-
щихся, но также для их интеллектуального, 
духовно-нравственного и эстетического раз-
вития» [Ларионова 2018: 28]. Благодаря дан-
ным упражнениям, в основе которых лежит 
процесс речевой деятельности, у школьни-
ков вырабатываются прежде всего умения 
пошагового речемыслительного действия 
при выборе правильного написания буквы 

(или знака). Речеведческо-орфографиче-
ские упражнения учат учащихся осознанно-
му применению правил орфографии в ходе 
письма. Кроме того, они вырабатывают 
у школьников умения грамотно (в широком 
смысле этого слова) излагать в письменной 
форме свои (и пересказывать чужие) мысли 
в соответствии с определенной коммуника-
тивной задачей и всеми нормами современ-
ного русского литературного языка, вклю-
чая орфографические нормы.

Речеведческо-орфографические упраж-
нения служат одновременно целям обуче-
ния орфографии и  целям развития речи, 
что и  определяет основное содержание 
процесса орфографической подготовки 
учащихся в  V–VII классах общеобразова-
тельной школы. Как показывает практи-
ка, начиная с  V класса, на каждом уроке 
по орфографии в течение пяти-семи минут 
должна проводиться речеведческо-орфо-
графическая работа на основе небольшого 
(50–70 слов) текста. Например: 

Прочитайте и озаглавьте текст. Что отра-
жено в заглавии: тема (о чем текст) или идея 
(основная мысль текста)? Аргументируйте 
ответ. Найдите в тексте однокоренные сло-
ва, выпишите их и  графически докажите, 
что данные слова являются однокоренными.

Роняя ветви, очищая ствол, выбивается 
сосна сверх полога леса, и  кажется, как хоро-
шо вершине высокого голого дерева оглянуть-
ся над лесом кругом! Только одно может сму-
тить наверху: неподалеку тоже так одна сосна 
суховерхая выбилась было, но корни не могли 
подавать соки земли на такую высоту, и верши-
на засохла, так и засохла вся целиком, а нижние 
сучья давно уже сброшены, и  дерево сухостой-
ное остановилось и умерло.

(М. П р и ш в и н).

Использование текстов для речевед-
ческо-орфографической работы на уро-
ках русского языка «способствует более 
эффективному освоению грамматических 
и правописных норм» [Дейкина, Малявина 
2011: 8]. По мнению Т.М. Пахновой, текст 
является основой создания на уроках рус-
ского языка развивающей речевой сре-
ды [Пахнова 2000]. В своей монографии 
«Инновационные подходы в обучении рус-
скому родному языку» Л.В.  Черепанова 
делает вывод, что «текст выступает как цель 
и средство обучения, объект и предмет изу-
чения» [Черепанова 2015: 158].
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Приведем примеры вопросов и заданий 
речеведческой направленности к текстово-
му материалу, с которым учащиеся работа-
ют на уроках русского языка (учитель по 
своему усмотрению может выбрать один-
два вопроса):

1.  К какому типу речи относится текст?
2.  Каков стиль речи данного текста?
3.  Каковы тема и идея текста?
4.  В каком предложении наиболее точно 

отражена основная мысль текста?
5.  Какова основная проблема текста?
6.  Какова цель автора текста?
7.  Какое из высказываний вы бы выбрали 

в качестве эпиграфа к тексту?
8.  Сколько микротем в тексте?
9.  Подберите пословицу, которая бы отража-

ла идею текста.
10.  Укажите вид связи предложений во вто-

ром абзаце текста.
11.  Какие изобразительные языковые сред-

ства вы встретили в тексте? Приведите два-три 
примера.

Текст должен содержать не менее трех 
слов на изучаемую орфограмму (учитывая, 
что этот текст малой формы); по содержа-
нию он должен быть интересным и понят-
ным для учащихся.

Если в тексте встречается слово, лекси-
ческое значение которого непонятно уче-
никам, то и  усвоение его правописания 
будет однозначно затруднено. В этом слу-
чае требуется специальная работа (пример-
но в течение двух-трех минут) над выясне-
нием лексического значения слова, опре-
делением его морфемной структуры и, 
безусловно, объяснением правописания 
буквы (знака) в  той или иной морфеме. 
Опыт показывает, что после выразительно-
го (!) прочтения текста одним из учеников 
учитель может обратиться ко всем учащим-
ся с такими вопросами и заданиями, как: 

1.  Устно объясните лексическое значение 
слова … (например, целико́м), подобрав к  нему 
синоним.

2.  Объясните, в каком значении употребле-
но слово по́лог в первом предложении текста?

3.  Каково лексическое значение устаревше-
го слова … (например, зипу́н)?

Затем, после выяснения лексическо-
го значения слова, учителю следует пред-
ложить учащимся орфографически про-
говорить данное слово, разобрать его 
по составу (или записать поморфемно), 

а  далее  – обязательно обратить внимание 
учащихся, в  какой морфеме (морфемах) 
этого слова находится орфограмма (орфо-
граммы), после чего учащиеся устно объ-
ясняют или графически обозначают выбор 
буквы (знака) в  той или иной морфеме. 
Учителю важно всегда помнить: мы обучаем 
школьников орфографии при подчеркну-
том внимании к  морфемам. «Несомненно 
и то, что опыт чтения и письма играет боль-
шую роль в  данном процессе, посколь-
ку позволяет закреплять в  памяти графи-
ческий, точнее – орфографический (спел-
линговый), образ морфемы и словоформы 
в  целом с  помощью зрительных, речедви-
гательных, а возможно, и моторных (имеем 
в виду движения руки при письме) впечат-
лений, обобщенных в  виде определенных 
стереотипов, закрепленных в  нейронных 
связях» [Цейтлин 2018: 27].

Кроме того, надо учитывать, что разъ-
яснение значения слова, его морфемный 
разбор являются необходимыми услови-
ями работы по орфографии. Еще знаме-
нитый ученый-методист середины XX  в. 
М.В. Ушаков отмечал: «Грамматико-орфо-
графическому анализу нельзя подвергать 
слова, недостаточно понятные учащим-
ся» [Ушаков 1962: 5]. Обогащая словарный 
запас школьников, мы повышаем их орфо-
графическую грамотность. Одно с  другим 
при этом связано воедино.

Большое значение для развития речи 
учащихся при обучении орфографии име-
ет работа с  синонимами. Нахождение 
синонимов часто является необходимым 
условием для точного применения орфо-
графического правила. Например, вопрос 
о слитном написании не с именами суще-
ствительными, именами прилагательны-
ми, наречиями зачастую решается в зави-
симости от умения верно подобрать 
нужный синоним (недруг  – враг; некраси-
вый – страшный; недалеко – близко). Кроме 
того, широкое применение могут иметь 
упражнения по замене данного слова сло-
вом-синонимом, имеющим определенную 
орфографическую трудность (старание  – 
трудолюбие; грязнуля – неряха; даром – без-
возмездно). Между тем, и  слово, подлежа-
щее замене, вполне возможно имеет свои 
орфографические трудности, поэтому на 
его правописании (орфограммах в  корне, 
приставке, суффиксе или окончании) сле-
дует также обращать внимание учащихся. 



10

РУССКИЙ ЯЗЫК В ШКОЛЕ / RUSSIAN LANGUAGE AT SCHOOL 2019

Например, дать ученикам задание под-
черкнуть безударные гласные в  корнях 
слов, к  которым подыскиваются синони-
мы. Подбор синонимов на уроках при изу-
чении орфографических тем есть не толь-
ко словарно-орфографическая работа, но 
и  стилистическая. Слова-синонимы всег-
да различаются тонкими оттенками стили-
стического характера (безнравственный  – 
распутный, распущенный, грешный, дурной, 
бесстыжий, неблагопристойный [Абрамов 
2008: 40]). Стилистические и  граммати-
ко-стилистические упражнения нужно 
активно вводить в работу по орфографии. 
Это сделает процесс изучения орфогра-
фии более сознательным, осмысленным 
и интересным.

Не меньшую ценность для развития речи 
учащихся при изучении орфографии пред-
ставляет работа по подбору антонимов. 
Нахождение антонимов в некоторых случа-
ях решает вопрос о  раздельном написании 
не, например, с  именами существительны-
ми и именами прилагательными при нали-
чии противопоставления (Не радость при-
шла в  наш дом, а  беда. Мне продали не мяг-
кий хлеб, а черствый). С помощью подбора 
антонимов можно закрепить правописание 
многих орфограмм, например: правописа-
ние проверяемых и  непроверяемых безу-
дарных гласных в корнях слов (зло – добро; 
мир – война; дурной – хороший); правописа-
ние согласных в корнях слов (жар – холод; 
густой – жидкий; веселый – грустный); пра-
вописание глагольных суффиксов -ова- 
(-ева-)  – -ыва- (-ива-) (радоваться  – горе-
вать; соглашаться  – отказываться; умень-
шаться  – увеличиваться); правописание 
приставок на -з/-с (конечный  – исходный; 
упадок  – расцвет; талант  – бездарность) 
и  др. Работая над орфограммами в  сло-
вах-синонимах или словах-антонимах, 
дополнительно можно предложить учащим-
ся составить с ними и записать словосоче-
тания или предложения. Было бы методи-
ческой ошибкой не использовать как можно 
чаще на уроках при изучении орфографиче-
ских тем то богатство синонимов и антони-
мов, которым располагает русский язык.

Не менее важным видом упражнений, 
сочетающим задачи расширения словарно-
го запаса учащихся и повышения их орфо-
графической грамотности, является встав-
ка пропущенных слов на определенную 
орфограмму в отдельные предложения или 

в  текст. Данная работа требует от учащих-
ся вдумываться, согласно контексту, в зна-
чение слова, находить в нем нужную орфо-
грамму, что, следовательно, способству-
ет развитию речи учащихся. Вставка слов 
может быть вполне свободной (на выбор 
школьников), а  может быть ограничена 
указанием на «слова для справок», которые 
даны в конце задания. Упражнения на само-
стоятельную вставку слов без каких-ли-
бо справок приближают работу учащих-
ся к условиям свободного письма, а потому 
такие упражнения более желательны, чем 
упражнения со словами для справок.

Для упражнений на вставку сочетаний 
слов (словосочетаний) можно использо-
вать и  устойчивые выражения (фразеоло-
гизмы). Как показывает опыт, учащиеся 
обязательно должны объяснять значения 
фразеологизмов, которые они включи-
ли в  отдельные предложения или в  текст. 
Такой вид работы, несомненно, способ-
ствует развитию речи учащихся, привле-
кает их внимание к  богатству и  образно-
сти русской фразеологии. «Национальное 
своеобразие фразеологической системы 
языка в  целом (а оно несомненно) созда-
ется не одними национально маркиро-
ванными устойчивыми сочетаниями слов, 
а  их особым сочетанием с  национально 
немаркированными оборотами и  сино-
нимичными им лексическими единица-
ми» [Шанский 1996: 76]. Это высказывание 
академика Н.М. Шанского должен учиты-
вать современный учитель словесности.

При изучении орфографических тем 
на уроках русского языка в  V–VII клас-
сах целесообразно, кроме фразеологиз-
мов, использовать также загадки, посло-
вицы, поговорки, народные приметы. Эти 
малые фольклорные формы являются не 
только прекрасным материалом для прове-
дения орфографической работы, но и «соз-
дают на уроках развивающую среду и несут 
в  себе огромный духовно-нравственный 
потенциал» [Виньков 2005: 16]. Приведем 
примеры заданий к упражнениям: 

1.  Прочитайте и отгадайте загадки. Выпишите 
из них имена прилагательные с  буквами н  и нн 
в суффиксах. Графически объясните выбор букв. 
Какие еще вы знаете загадки, где употребляют-
ся имена прилагательные, образованные от имен 
существительных, с буквами н и нн в суффиксах? 
Запишите одну из них.
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2.  Прочитайте пословицы и поговорки. Как 
вы понимаете их смысл? Спишите, объясняя 
правописание безударных падежных окончаний 
имен существительных.

3.  Прочитайте народные приметы. С каким 
временем года они связаны? Аргументируйте 
ответ. Выпишите в  левый столбик слова с  раз-
делительным ь, в правый – с разделительным ъ. 
Сделайте устный вывод о  правописании разде-
лительных ь и ъ.

Важнейшая задача, стоящая перед учи-
телем-словесником, – обеспечить не толь-
ко полноценное усвоение орфографи-
ческих норм, но и  формирование рече
творческих умений создавать собственные 
связные высказывания, различные по сти-
лю и  типу речи. Благодатным дидактиче-
ским материалам для решения этой задачи 
служат такие виды упражнений, как:

1)  письменные ответы на вопросы 
лингвистического содержания (например: 
«Аргументированно объясните, почему 
правописание безударных гласных в  кор-
нях одних слов нужно запомнить (пиджак, 
халат и  т.п.), а  правописание безударных 
гласных в корнях других слов не надо запо-
минать (извините, улетел, родной и т.п.)»; 

2)  письменные ответы на вопросы не
лингвистического содержания (например: 
«Используя специальную научную, науч-
но-популярную литературу и материалы из 
Интернета, напишите развернутый ответ 
на один из вопросов: “Как снег становит-
ся льдом?”; “Какие названия рек начина-
ются с буквы ы?”; “Зачем лисе такой длин-
ный хвост?”»); 

3)  письмо по памяти (например: «Найди-
те и прочитайте стихотворение поэта-фрон-
товика, участника Великой Отечественной 
войны С.  Орлова “Мы не пытались в  жиз-
ни окопаться…”. Какие изобразительные 
языковые средства вы встретили в  стихо-
творении? Приведите примеры. Объясните 
правописание личных окончаний глаголов. 
Выучите наизусть стихотворение и запиши-
те его по памяти»); 

4)  составление диалога в  письменной 
форме (например: «Напишите небольшой 
диалог на тему “В часовой мастерской”, 
используя в репликах диалога слова с соче-
таниями жи-ши, ча-ща, чу-щу»; «На какие 
реплики диалога можно ответить фраза-
ми: 1)  Ничего не хочется. 2)  Мне нравится 
общаться с друзьями. 3)  Люблю кататься на 

лыжах. 4)  Погода будет меняться в течение 
дня. Запишите эти мини-диалоги»; 

5)  написание сочинений-миниатюр на 
«свободную» тему (например: «Напишите 
сочинение-повествование на тему “Как 
мы готовились к  празднованию Нового 
года”. Используйте в  своем сочинении, 
где это необходимо, имена существи-
тельные с  суффиксами -ек-, -ик- (-чик-)»; 
«Напишите сочинение-описание на тему 
“Колеблется воздух, прозрачен и  чист, 
в  сияющих звездах колеблется лист…” 
(Н.  З а б о л о ц к и й). Используйте в  своем 
сочинении там, где это уместно, глаголы на 
-тся, -ться»; 

6)  написание сказок на лингвистиче-
скую тему (например: «Основываясь на 
правилах о  правописании чередующих-
ся гласных а  – о  в корнях слов, напиши-
те лингвистическую сказку “Как буквы а и 
о подружились в корнях с чередованием”»); 

7)  написание рассказов на лингви-
стическую тему, имеющих обобщающий 
характер (например: «Напишите сочинение 
на лингвистическую тему “Правописание 
букв о  – е  (ё) после шипящих”, проил-
люстрировав его примерами из пословиц 
и поговорок. А потом представьте свой рас-
сказ в виде таблицы. Сколько в ней полу-
чилось колонок и почему?»); 

8)  написание рассказов-сообщений 
на различные темы свободного и  лингви-
стического характера (например: «Подго-
товьте в  письменной форме научный рас-
сказ-сообщение о  рыбах: ёрш, берш, лещ, 
кижуч. Включите в  свое сообщение опи-
сание внешнего вида этих рыб и  рассказ 
о местах их обитания. Выступите с данным 
сообщением перед своими одноклассника-
ми. В  конце выступления спросите ребят: 
“Какая орфограмма объединяет слова  – 
названия этих рыб?”»; «Напишите в  жан-
ре научно-популярного рассказа, с  кото-
рым бы вы выступили в классе или на линг-
вистическом вечере, сообщение на одну из 
тем: “Какая наука изучает происхождение 
слов и как она помогает орфографии?”; 

9)  письменный пересказ текста: пол-
ный, сжатый, выборочный (например: 
«Прочитайте и  озаглавьте текст, напиши-
те сжатое изложение. В словах с основой на 
шипящие и ц обозначьте окончания».

Благодаря элементам творчества, данные 
упражнения вызывают у  учащихся инте-
рес к процессу орфографической работы на 
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уроках русского языка. И орфография, как 
показывает многолетний опыт, уже не пред-
ставляется ученикам «сухим» перечнем пра-
вил, трудных для усвоения. Учащиеся начи-
нают осознавать, что русская орфография 
совсем не трудная, а  доступная и  понят-
ная; а  приобретенные на уроках орфогра-
фии знания, умения и навыки необходимы 
в жизни, в учебной деятельности.
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