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Стратегии решения методических проблем в высшем 
филологическом образовании 
(На основе идей проф. А.Д. Дейкиной)

В статье рассматриваются методические идеи А.Д.  Дейкиной, важные для развития высшего 
филологического образования в России, – идея разработки теоретических основ методики обуче-
ния в вузе школьному преподаванию и идея аксиологической лингвометодики. Выделенные аспек-
ты содержания обучения русскому языку с методических позиций (когнитивность, коммуникатив-
ность и  аксиологичность) отражают четырехкомпонентную структуру содержания образования 
в целом, базируются на компетентностном и личностно-ориентированном подходе. Показаны воз-
можности реализации этих идей через стратегии лингвометодической подготовки будущего учи-
теля русского языка – когнитивную, проективную и аксиологическую, каждая из которых описана 
с позиции целей, содержания, формируемых компетенций и механизмов реализации.
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This article discusses A.D. Deykina’s methodological ideas, which are shown to be important for the development 

of higher philological education in Russia. Thus, her works on the concept of axiological linguomethodology and the 
creation of a theoretical basis for the methodology of training school teachers have a particular significance. In terms of 
methodology, the teaching of the Russian language is demonstrated to contain cognitivism-, communication- and axio
logy-based aspects. In general, the Russian language education represents a four-component structure based on the 
competence and student-centred approach. This article shows how these ideas could be implemented in practice us-
ing the linguomethodological – cognitive, projective and axiological – strategies of training Russian language teachers. 
Each of these strategies is described in terms of the objectives and content of education, competencies to be formed and 
mechanisms of their realization.
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учителей и подрастающего поколения, осо-
бенно значимой является идея открытой 
методики, которая определяет перспективы 
развития современного образования, в том 
числе филологического. Актуальность этой 
идеи как для науки, так и для практики не-
сомненна, поскольку от методологическо-
го осмысления путей развития методики 
как науки и выработки целостной концеп-
ции подготовки учителя через полифонию 
методических подходов зависит судьба оте
чественного гуманитарного, филологиче-
ского образования, да и  само существова-
ние нашей нации как социокультурного 
феномена.

О необходимости иметь методическое 
«чутье» и о важности уловить тенденцию как 
перспективу развития говорит А.Д.  Дейки-
на, соглашаясь с Е.И. Пассовым, что удает-
ся это немногим, но кому удается, тот «ока-
зывается на переднем крае науки» [Пас-
сов 2010: 483]. И сама А.Д.  Дейкина всегда 
была на шаг впереди в разных областях пе-
дагогической науки и практики. В своих раз-
мышлениях о  высшем педагогическом об-
разовании она отмечает, что «высшее педа-
гогическое образование в  России является 
отечественным достижением в  организа-
ции и создании системы профессиональной 
подготовки учителя – специалиста в области 
преподавания предметов школьного цик-
ла …» и что «это положение необходимо со-
хранять как стратегическое в вузовском об-
разовании» [Дейкина 2007: 7].

В период перехода от специалитета к си-
стеме обучения бакалавриат  – магистра-
тура, при которой профессионально на-
правленная на учебный предмет фунда-
ментальная подготовка и  ее методическая 
составляющая явно сужаются, ученый го-
ворит о том, что именно методическая ву-
зовская наука оказывается на переднем 
крае борьбы за подготовку учителя-пред-
метника, в  частности учителя русского 
языка и литературы [Там же: 8]. Готовность 
к учительской работе, которая сегодня рас-
сматривается с позиции компетентностно-
го подхода, должна обеспечиваться стра-
тегическими решениями, учитывающими 
как сложившиеся традиции в области под-
готовки учителя-словесника, так и иннова-
ционные идеи, новые жизненные реалии.

Вузовская методическая наука, по мне-
нию А.Д. Дейкиной, должна закрепить не-
обходимый для утверждения своих пози-
ций статус. Именно А.Д.  Дейкиной была 

выдвинута идея создания новой области 
научного знания  – в у з о в с к о й  м е т о -
д и к и  или  м е т о д и к и  обучения в   в у з е 
школьному преподаванию. И на кафедре 
методики преподавания русского языка 
МПГУ в начале XXI в. началась разработка 
ее теоретических основ. Эта область науч-
ного знания может явиться отправной точ-
кой для обоснования стратегических реше-
ний в  методической подготовке будущих 
учителей разных профилей по направле-
нию «Педагогическое образование», что 
обозначит еще более высокий, универсаль-
ный статус данной научной области.

Ее контуры так были описаны А.Д. Дей-
киной: она будет представлять собой син-
тез разных областей знания: методик раз-
ных предметов с  психологией и  педагоги-
кой юношеского возраста, с  социологией 
и риторикой общественного и профессио-
нального поведения, с социолингвистикой 
и  текстологией, культурологией, аксиоло-
гией, книговедением, информационными 
технологиями.

Новые дисциплины и их различные фор-
мы должны рассматриваться с разных сто-
рон: а) формирования позитивной мотива-
ции обучаемых на профессию; б) развития 
познавательной, профессионально значи-
мой и  исследовательской активности сту-
дентов; в) обеспечения профессиональной 
культуры выпускников [Дейкина 2007: 9].

Таким образом, вузовская методика на-
чинает выступать в роли  м е т а п р е д м е т а, 
цементирующего разные области гумани-
тарного знания, являющегося фундаментом 
личностно-ориентированного образования.

Процессы обновления образования на-
чинаются с  изменения его содержания. В 
культурологической концепции, принятой 
сегодня в качестве основы для развития те-
ории и практики обучения, содержание об-
разования представлено в  форме различ-
ных видов опыта: «опыт познавательной 
деятельности, фиксированной в  форме ее 
результатов  – знаний, осуществления из-
вестных способов деятельности  – в  форме 
умений действовать по образцу, творческой 
деятельности – в форме умений принимать 
нестандартные решения в проблемных си-
туациях, установления эмоционально-цен-
ностных отношений – в форме личностных 
ориентаций» [Краевский, Хуторской 2003: 
10]. Названные четыре вида опыта явля-
ются ключевыми для рассмотрения содер-
жания образования, при этом смещение 
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акцентов (переход от знаниевой парадиг-
мы к  деятельностной) не меняет структу-
ры, а лишь немного корректирует ее.

О соотношении познавательных и  ком-
муникативно-деятельностных аспектов при
менительно к обучению русскому языку раз-
мышляет и  А.Д.  Дейкина. В сложившемся 
устойчивом противопоставлении знаниевой 
(традиционной, отжившей) и компетентност-
ной (инновационной) парадигм А.Д. Дейки-
на отстаивает ценность знаний, органичность 
связи языка и речи и последовательность в ре-
ализации когнитивно-коммуникативной на-
правленности в обучении [Дейкина 2016: 20]. 
Ученый обоснованно считает, что в  методи-
ке преподавания русского языка как родно-
го языковая и лингвистическая компетенции 
должны стать основополагающими для раз-
вития коммуникативной компетенции. По-
лемически заостряя вопрос, что же первично 
в  обучении языку  – установка на когнитив-
ность или коммуникативность, А.Д.  Дейки-
на приводит афористичное утверждение: «нет 
языка без речи и  речи без языка» [Дейкина 
2016: 21].

Однако проблема когнитивности, по 
мнению ученого-методиста, гораздо глуб-
же: новое знание должно обеспечиваться 
не со стороны его наличия (запоминания), 
а со стороны понимания. Другими словами, 
важно не только формальное знание струк-
туры языка (его фонетического, лексиче-
ского, грамматического строя), а  выявле-
ние взаимосвязей между языковыми еди-
ницами, постижение их сути. И  поэтому 
ключевым для всего процесса обучения 
русскому языку становятся не вопросы 
ч т о? и   з а ч е м?, а   вопрос п о ч е м у?

Особое место в  организации процесса 
понимания, в постижении сущности пред-
метов, явлений должно отводиться фор-
мированию обобщенных языковых и  ре-
чеведческих понятий как методу изучения 
языка, который должен все больше приоб-
ретать черты проблемности, выходить на 
новый исследовательский уровень.

Осмысленность процесса обучения  – 
понимание, усвоение, применение  – яв-
ляется результатом познавательной дея-
тельности, включающей различные сторо-
ны познавательной активности учащегося: 
мотивационную, содержательно-процессу-
альную, контрольно-оценочную. Особенно 
важно, как считает А.Д.  Дейкина, выстро-
ить конструктивный диалог с учащимися на 
основе когнитивных задач. Большая роль 
в  повышении познавательного интереса 

к русскому языку лежит в области методи-
ческой подготовки учителя, в  его специ
фических профессиональных умениях, ор-
ганизации способов деятельности учащих-
ся [Дейкина 2016: 23].

Подготовка учителя к  профессиональ-
ной деятельности все более требует аксио-
логического содержания на уровне методи-
ческой компетентности. Эта идея красной 
нитью проходит через все исследования 
А.Д.  Дейкиной, концептуально оформ-
ляя новое направление научных исследо-
ваний  – аксиологическую лингвометоди-
ку. Аксиологичность становится не просто 
свойством сознания, а критерием истины.

Раскрывая сложность и  многослойность 
самого понятия «аксиологичность», А.Д. Дей-
кина определяет его научный статус как цен-
ностной нормы [Дейкина 2017: 37].

В период смены аксиологической пара-
дигмы и  размытости духовно-нравствен-
ных установок осознание ценностей вы-
ступает залогом самосохранения личности, 
в  связи с  чем проблема аксиологичности 
приобретает мировоззренческий характер.

В то же время аксиологичность посред-
ством языка реализует воспитательный по-
тенциал образования, определяя интеллек-
туальное и духовно-нравственное развитие 
личности. Аксиологический подход позво-
ляет выявить ценностные ориентиры в от-
ношении предмета русский язык в разных 
его компонентах: в содержании, в матери-
але (тексте), в технологиях (продуктивном 
диалоге) [Дейкина 2014, 2017]. Таким обра-
зом, аксиологичность приобретает универ-
сальный характер и может выступать «иде-
ологической» основой новых методиче-
ских поисков и решений.

Обозначенные А.Д.  Дейкиной контуры 
содержания филологического образования 
с методических позиций отражают четырех-
компонентную структуру содержания обра-
зования в целом, выявляя ее компетентност-
ные черты. Так, когнитивная составляющая, 
определяющая языковую и  лингвистиче-
скую компетенцию, коррелирует с  компо-
нентом «знание», коммуникативно-дея-
тельностная, репрезентирующая коммуни-
кативную компетенцию прежде всего через 
способы деятельности, универсальные учеб-
ные действия, «работает» на два других эле-
мента общего содержания – умение работать 
по образцу и принимать решения в нестан-
дартных ситуациях, а  аксиологические ка-
тегории, выявляющие духовно-нравствен-
ные аспекты бытия в  контексте развития 
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личности, отражают четвертый элемент со-
держания образования – опыт эмоциональ-
но-ценностного отношения к миру.

При этом хочется отметить, что назван-
ные элементы представляют собой систе-
му, взаимодействуют друг с другом и меж-
ду ними нет четких границ. Так, рассмат
ривая опыт эмоционально-ценностного 
отношения к миру, исследователи отмеча-
ют, что в  нем есть и  когнитивная состав-
ляющая: это представление о  жизненных 
эмоциях и  ценностях, совокупность цен-
ностей, одобряемых в  обществе, знание 
о  ценностном выборе и  его роли в  жизни 
(да и  само понятие ценности, дефиниции 
истинных ценностей и мнимых когнитив-
ны по сути), хотя, конечно, в первую оче-
редь он представляет некогнитивный (не 
сводимый к  знаниевому компоненту) вид 
опыта: совокупность ситуаций, в  которых 
необходимо проявить собственное отно-
шение к объекту [Осмоловская 2017].

Особенно широко некогнитивные виды 
опыта представлены в  языковом материа-
ле (текстах), поскольку русский язык как 
национально-культурный феномен «своей 
природой и своим развитием предназначен 
для раскрытия ценностей в  процессе ду-
ховного и нравственного совершенствова-
ния человека» [Дейкина 2017: 37]. Именно 
язык выступает ценностным источником 
жизненных смыслов и  может представ-
лять эти ценности через разные виды тек-
стов, в которых содержится прямая (факту-
альная) информация о том, что изучаемые 
объекты ценны, важны, значимы; косвен-
ная (подтекстовая) информация, позволя-
ющая самостоятельно сделать вывод о цен-
ности объекта; а также тексты, с помощью 
которых можно сделать ценностный вы-
бор в  предлагаемых ситуациях и  сформу-
лировать свою собственную, концептуаль-
но-нравственную позицию.

Конечно, реализация эмоционально-
ценностного компонента образования пред-
ставляется достаточно сложной задачей, здесь 
важно не только обозначить приоритеты, но 
и  продумать механизмы встраивания духов-
но-нравственных скреп как в процесс обуче-
ния, так и в саму реальность, поскольку мож-
но много говорить о ценностях в обществе, но 
это не приблизит подрастающее поколение 
к их принятию. Именно поэтому аксиологи-
ческая методика выступает фундаменталь-
ной основой для поиска решений по «вращи-
ванию» ценностных представлений в  духов-
но-нравственную природу человека.

Опираясь на идеи открытой методики, 
заложенные в  работах А.Д.  Дейкиной, се-
годня мы выстраиваем целостную концеп-
цию лингвометодической подготовки бака-
лавра  – будущего учителя русского языка, 
включающей три ключевых направления: 
когнитивную, проективную и аксиологиче-
скую стратегии.

Первые две стратегии  – когнитивная 
и  проективная, реализующие три компо-
нента содержания образования (опыт по-
знавательной деятельности, опыт способов 
деятельности, репродуктивной и  продук-
тивной), – были разработаны в рамках на-
шего диссертационного исследования (см.: 
[Исаева 2016]); третья  – аксиологическая, 
ориентированная на четвертый компонент 
содержания  – опыт эмоционально-цен-
ностного отношения к  миру,  – находится 
в процессе осмысления подходов и поиска 
механизмов ее реализации.

Предлагаемые стратегические решения 
опираются на общую модель образователь-
ной стратегии как движение от цели к  ре-
зультату, где опорными элементами являются 
подходы, принципы, методы и технологии.

Покажем, как определены приоритеты 
для каждой из стратегий с позиции целей, 
содержания, формируемых компетенций 
и механизмов реализации.

Когнитивная стратегия направлена на 
формирование лингвометодического мыш-
ления будущего учителя русского языка 
и  развитие его когнитивных способностей. 
Содержание ее составляют фундаменталь-
ные лингвистические знания, а  также спо-
собы овладения ими. Оперирование знани-
ями при работе с  лингвистическими поня-
тиями осуществляется на разных уровнях (в 
соответствии с  таксономией когнитивных 
целей Б. Блума), что делает процесс обуче-
ния диагностируемым и  контролируемым. 
Данная стратегия ориентирована на овладе-
ние базовыми компетенциями – лингвисти-
ческой и  частнометодической, обеспечива-
ющими теоретико-методическую основу бу-
дущей профессиональной педагогической 
деятельности. Постулаты когнитивной стра-
тегии позволяют обозначить ее как страте-
гию познания.

Проективная стратегия отражает глав-
ный акцент современной образовательной 
парадигмы – деятельностный – и направ-
лена на организацию процесса обучения 
школьников русскому языку, управле-
ние процессом обучения. В основе дан-
ной стратегии  – проектирование урока 
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русского языка на разных этапах методиче-
ской деятельности в новом информацион-
ной пространстве с учетом требований со-
временных стандартов.

Проективная стратегия ориентирована 
прежде всего на овладение практическими 
компетенциями (проектировочной, испол-
нительской, информационно-репрезенти-
рующей, контрольно-оценочной) и  реали-
зуется с помощью гипертекстового инстру-
мента  – «Лингвометодического органайзера 
учителя» [Исаева 2015]. Ориентируясь на 
базовые положения данной стратегии, мы 
называем ее стратегий действия.

Основные положения третьей, аксиоло-
гической стратегии являются продолжением 
и развитием идей научной школы А.Д. Дей-
киной  – аксиологической лингвометодики. 
Необходимость получения опыта ценностно-
го отношения к миру, духовно-нравственный 
потенциал языка дают импульс к поиску но-
вых стратегических решений. Аксиологиче-
ская стратегия, значимость которой сегодня 
особенно очевидна, направлена на нравствен-
ное совершенствование человека в  процессе 
образования, приобретает общегуманистиче-
ский, цивилизационный характер.

Основой аксиологической стратегии 
лингвометодической подготовки будущего 
учителя на содержательном уровне может вы-
ступать формирование эмоционально-цен-
ностного отношения к  знаниям о  языке 
и окружающему миру на основе овладения си-
стемой концептов, репрезентирующих ценно-
сти мира, добра, любви, правды, красоты и др. 
В процессе освоения такого содержания будут 
формироваться личностные компетенции, за-
дающие вектор нравственного совершенство-
вания человека.

Технология проектирования благотвор-
ных систем на научной и  духовно-нрав-
ственной основе [Половинкин 2003] пред-
ставляет механизмы реализации данной 
стратегии, а  непосредственными инстру-
ментами могут выступать учебно-методи-
ческие материалы адаптационного свой-
ства, обеспечивающие комфортное обуче
ние всех без исключения детей (в том числе 
одаренных, имеющих проблемы в  разви-
тии, детей, для которых русский язык не 
является родным, и т.п.).

Высокий личностный статус аксиоло-
гической стратегии характеризует ее как 
стратегию ценностно-смысловых ориента-
ций, поскольку при ее реализации проис-
ходит и актуализация смыслов, и принятие 

ценностей, и  приобретение опыта дея-
тельности в  соответствии с  ценностными 
представлениями.

Именно комплекс выделенных страте-
гий (когнитивная, проективная и аксиоло-
гическая) закладывает основы дальнейших 
разработок в области подготовки будущего 
учителя русского языка, а также представ-
ляет перспективу для становления и  раз-
вития вузовских методик в других областях 
школьного преподавания.

Таким образом, в совокупности представ-
ленных стратегий находят теоретико-ме-
тодическую реализацию те идеи, которые 
были обозначены А.Д.  Дейкиной в  ее раз-
мышлениях об открытой методике.
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